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RZsumZCet article prZsente les effets dOun dispositif de formation ~ IOenseignement de IQorthographe
sur la pratique dOenseignants se destinant ~ devenir formateurs. Dans le cadre dOun master, ils sont
invitZs dans leur mZmoire " analyser leur propre pratiqudOannZe suivante ~ concevoir
IGaccompagnement dOun dZbutant. Nous montrons " travers I0analyse de deux corpus longitudinaux
comment la pratique rZgulisre de la transcription permet une prise de distance au service de la
construction dOune posture mZtalistique explicite et dOun traitement de IOaccord plus conscient des
conceptions des Zlsves et des savoirs en jeu pour leur permettre dOZvoluer.

Abstract. Training in the teaching of spelling: what mediations? This article presents the effects of a
systemof training in the teaching of spelling on the practice of teachers destined to become trainers.
As part of a mast& degree, students are invited in their dissertation to analyse their own practice and,
the following year, to design the accompanimena deginner. We show through the analysis of two
longitudinal corpora, how the regular practice of transcription allows a distance to be taken in the
service of the construction of an explicit metalinguistic posture. Thus, future trainers teach agreement
by being more aware of the studdbtenceptions and the knowledge at stake in order to allow them to
evolve.

Listoire personnelle de chaque enseignant est tis@Ztiences scolaires qui ont fasonnZ ses
reprZsentations de la langue Zcrite, de la namttegraphique et des formes socialement reconnues de son
enseignemeng(rissaud et Mortamet, 201%ombaz2017,2018; Crinon, FeronetFont, 2021, DelarueBreton
etBautier, 2021 Pagnier et LavietGwozdz, 2021). @st " travers ce filtre que soimtterprZtZes les prescriptions
et apprZhendZes les propositions issues de la recherche en didactique. Prendre en compte les conceptions des Zlsve
dans un enseignement renouvel@ppui de savoirs actualisZs (Brissaud et Cogis, 2011) exige des remasiemen
de la pratique qui nZcessitent du temps. Dans le cdbirendaster de formation de formateuf@rseignants,
I@xercice de la transcriptiof@st rZvZIZ un puissant outbbjectivation des pratiques, suppo@ualyses et de
confrontations en ateligrmscrit dans la durZe. La premisre annZe, le mZmoire de recherche " visZe professionnelle
slabore "~ partir @in corpus @nalyse de sa propre pratiquia seconde annZe ilgit dn constituer un, en
observant et accompagnant un dZbutant.

Nous prZseterons les apports de la transcription " trawdeax Ztudes longitudinales. On montrera dans un
premier temps comment un recueil suivi de sZances ritualisZes permet ~ une ensefgnalytsed sa propre
pratique. On @tZressera ensuite au r™le destrgtions ~ intervalles rZguliers dar@dcompagnement(ine
dZbutantePour offrir des points de comparaison entre desx Ztudes de cas, on examinera comment chaque
enseignantenodZlise dans son discours une p@stoZtalinguistique et crias conditons pour que les Zlsve§s
installent. On observera comment les conceptions des Zleves sont prises en compte et travaillZes dans le traitement
de KBccord dans le groupe nominal et @etord entre le sujet et le vetbe
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C** a mis en place la phrase du jour avec ses ZI\@$&2A pour leur permettre de suivre progressivement

les enseignements dans leur classe du cursus ordinaire. Elle a choisi ce dispositif pour le double objectif qui est le
sien: faire dZcouvrir le fonctionnement du franeais, landescolarisatioqui est ellememe objet dapprentissage
(VerdelhanBourgade, 2002). Elle@spire en cela du dispositif de lapBrase cadeal proposZ par Mireille

1 Je remercie Claudia Balirddemir et Juliette Lloyd de mOavoir permis de soumettre " de nouvelles analyses les corpus
quOelles omecueilli et exploitZ dans le cadre universitaire et dont jOai tutorZ les travaux.

2 Unitz pZdagogique pour Zlsves allophones arrivants.

© The Authors, published by EDP Sciences. This is an open access article distributed under the tteri@seative
CommonsAttribution License 4.0 (http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/).
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Brigaudiot (2004) pour mettre les Zleves prioritaires en situatfdtilider le langage sous sa forme Z¢riteec

I@tayage de@dulte qui accompagne le parcours du langage ~ la langue. Ainsi, les dév@s™* Zlaborent

chacun oralement une phrase " partir du vZcu de la cla@sesdignante les aide ~ corriger leur production puis
choisit, en fonction de ses objdsti@pprentissage@ne d@ntre elles g@lle dicte " tous. Elle observe les choix
graphiques de ses Zlsves, afin de dZsigner celui qui Zcrira au tableau la phrase sur laquelle portera la nZgociation
graphique.

6-$2*"4&/'28&,*"$( T'#$.*4&'#$8%8&-),"+',4&, 5# $

La phrase coneue pour rendre compt@re expZrience partagZe au sein de la classe devient @bjatnen
linguistique " partir du moment o- elle est dictZé€&hseignante fait le choix de la dicter plusieurs fo@bdrd

avec les liaisons qui soulignt les solidaritZs sZmantiques, puis sans les liaisons pour faciliter la segmentation en
mots. LFtude de 17 transcriptions de phrases du jour, rZparties sur 4 mois, g@bsetwr paguels gestes
langagiers@nseignante rend les Zlsves sensiblescdnversion du langage en langue (Elalouf, 2021). Ces gestes,
tZmoins @ne vigilance mZtalinguistique, ont pu stre dZcrits dans la recheiehécrire au CP (Goigoux, 2016)
comme caractZristiques des interactions dans les classes qui progressenElalplif et al., 2017 Gourdet et

al., 20135.

Dans les premieres phrases du jod@niseignante signale nettement le passag@eutdnymie et utilise deux
termes qui relsvent " la fois du mZtalangage courant et du mZtalangage grammeaticslp/rase. Dans son
discours, les segments de la langue objet sont systZmatiquement introduits, soit par UBat@riié hngagiere,
soit par fin de ces deux termesyt ouphrase. L@&nseignante se met en scene lisant pour interroger les Zlsves sur
I@cartentre la contrepartie sonore de la graphie proposZe et le mot visZ.

25 octobre

Phrase du jour Il y a vingt-six lettres dans [’alphabet.
Au tableau, Ascha Zcritiala vingt-six lit Dans fadi.
()

M : Je lis , *a ne va pas, commel@crire?
Anderson:

E ce stade,@pellation est@n des seuls moyens dont disposent les Zlsves pour parler de la langue objet.
L&nnZe avaneant, la mise en scene@etonymie par®nseignante@nrichit de @xpression des modalitZs.

7 janvier

Phrase du jour Bonne année !

Ayoub Zcrit autableau: bone ane

(Les Zleves se sont accordZs €ajolut din accent aigu suraheE)
M : L, je peux lire[e] (M Zcrit IGcceny

(E)

M:Le j@rrive " le liremais +ane €Zcrit pascomme -a. a aussi 2 et il manque
quelque chose ~ la fin.

Anderson:

M : Oui, un muet. s@crit toujoursavec un muet.

L&cart entre une transcription phonZtique fidele et la norme orthographique est signif@ppueition entre

lire et le pronominal de sens passifcrire. Les Zleves commencent ~ mani€altonymie dans des amorces de
phrases complZtZes par des gestes,@unsdignante reformule dans un raisonnement sous forme nZgative puis
positive.

M : Jelis . Alors, qu@stce qui ne va pad

Ziya Eren: . Avec 2 .

Anderson: Avec un .

M : Oui, alors, avec un, pourquoi?

Anderson: Parce que

M : Oui, mais pourquoi, Q&stce que +a change avec |@

3 Nous avons choisi de ne pas modifier la transcription de I@enseignante qui a choisi de ponctuer selon les®Zanies de |
Mais nous avons ajoutZ un code couleur pour comparer les Ztudes s e@sbes dOactivitZ langagiere sont en vert, les
segments autonymes sont en italiques rouge et les mZtatermes en rouge. Les Zleves sont dZsignZs par leur prZnom, E+++
dZsigr une prise de parole collective.
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Anderson: Onpeu€ (montre ['oreille)

M : Oui, onpeut entendrée [n]. D@ccord. Si je @crispas le e, jm@ntends pake [n] et jelis  Si
jQ@cris , je peux entendrp] etlire

Si le mZtaterme couranioz est utilisZ par@nseignante dans chacune des 17 phrases du joGstilutilisZ
par un Zlsve que dans un cas g@mseignante juge suffisammergrsficatif pour en faire un Zwement collectif.

25 janvier

Phrase du jourHier, Aryan n’est pas venu a [’école.
Aryan Zcrit au tableauEir Aryan ne pas vinu a I’école
(E)

Anderson h majuscule.

M : Pourquoi?

Anderson: Parce que@st le premier phrase.

M : Premier

Anderson Le premier  de la

M : Oui, vousrZpZte2

E+++: Parce que@st le premier  de la

Les Zlsves sont systZmatiquement sollicitZs ~ entrer dans une activitZ qui les @vgEieement (Brissaud
et Cogis, 2011) par la questigh:‘en pensez-vous ? Dans les premiers Zchanges, la tentati®mel validation
immZdiatelimite la rZflexion mZtatiguistique des Zleves. Mais au fur et mesu@:nielgnante entre dans le
raisonnement de ses Zlovgs et expose ses hypotheses " la classe, en jo@itemanice de personne/u) et
|@pposition prZsent/passZ.

11 fZvrier
Phrase du jour Dimanche, il a neigé.

Anderson Zcrit au tableawimanche, il a neigée et aujourd hui il plee.

Aryan: p-l-e-u.

M : Pourquoi tupense$™ e-u ?

Aryan: E

M : Tupenses quel , unautre  Zcrit comme &

Aryan: Oui,

M : Ah, dansViens jouer avec moi petite souris iy a le V(M écrit au tableau)

E+++: !

M:Oui, .Et"lafindu ,ilyaune que n n@ntend pas.

Anderson:

M : Non, estun , clestle . Le de , cl@st . Avec , je regarde
quelle est la " lafin du

Aryan: !

M : Oui, comme suréffiche. Anderson, tavais pensZu mais le s@critquand le  est .
Comme dans la questicn par exemple.

14 fZvrier

Phrase du jour Ilknur ne sait pas a quelle heure elle va a la piscine.
Aryan Zcrit au tableauwlknur ne sait pas a cel ear elle va a la pisine.
Anderson: Je ne suis pasakcord avec

M : Moi, je lis au tableau [ear]. Commentgangsl|@crire?
Anderson:

M : Pourquoi?

Anderson Parce que jpense avec le .

M : Oui, tu as pensfue ¢Ztaitun  de la meme famille?
Anderson: Oui, d@st »a.

4 Code couleur les termes dOactivitZ cognitive sont en bleu.
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Hypotheses et raisonnements sont menZs dans le dade ldngue, léraneais, ce que@®nseignante rappelle
" huit reprises pour signaler le domaine de validitZ des propos. Cela per@gséignante de sensibiliser les
Zlsves " des rZgularitZs statistiques et ~ des rZgularitZs strictes qui relsvent s@toapgrentisage implicite
chez des natifs.

5 fZvrier
J@i vu que twas Zcrit mais,en franeais, il nr apas beaucoupde avec la
8 fZvrier

M : Oui, avec ur " la fin parcequln qui finit avec un , «a n@xiste pasen franeais. Ce ri@st
paspossible Il fauttoujours un "~ la fin d@n qui finit avec le son [v].

_Une approche contrastive est proposZe dans la dernisre phrase du jour comme aide " la discrimination
ddomophones en franeais.

21 fZvrier

Phrase du jourAujourd hui, le ciel est bleu et il y a du soleil.

Ziya Eren Zcrit au tableawujourd hui, le siel et bleu et il y a de soley

(E)

M : Oui, dst «a. Il y a encore urerreur Clst le premier . Il s&crit car ~adit comment est le
ciel. L@utre qui S2Zcrit sert "ajouter quelque chose.

(Aryan fronce des sourcils.

M : En anglais cl@st et (M écrit au tableau sous les mots équivalents en frangais)
Aryan: Ah!

Anderson: En espagno]

M : Xcris

Aryan: Oh, d@st facile!

M : Oui o@stfacile pour AndersohZiya Eren, €ést commenén turc ?

Ziya Eren: .

M : J&cris Vous voyezen turc, cl@st tres diffZrent C@st plus difficile pour Ziya Eren.

VL@tude de la progression entre les 17 phrases du jour montre la constooctjoimte dbine posture
mZtalinguistique cheganseignante et ses Zl-ves. Elle passe par un Ztayage progressif du discours mZtalinguistique
des Zlsves et des incitations ~ formuler des rZponses phrastiques lorsque les structures commencent = etre
maitris£s.
6HB&/-, &#BH" &S (HW22*/($(-"AB)HS+/*' #$"*8,"-) $
L@pprentissage de la morphologie muette du franeais est difficile pour tous les Zlsves@stielilis
particulisrement cherles Zlsves turcophones comme Ziya Eren pubsgturc, un phonsmeorrespond un seul
graphemeetqudl nQy a pas denorphogramme sans correspondance sohorsgue Anderson proposeatcorder
le nom au pluriel,lisuscite un dZsaccord unanime

8 fZvrier

Phrase du jourMardi, il n’y a pas école parce que les maitresses’ font la gréve.
Ziya Eren Zcrit au tableaw/ardi il ni a pas école parce que | maitresse font la grev.
Anderson avec un "~ lafin.

E+++: Non!

L&@nseignante constate la divergence de conceptions sans valider immZdiatement la justifidatior ¢ la
norme orthographique.

M : Vous rtes pas @ccord.

Anderson: Parce q( y a plusieurs ma’tresses.

(Ziya Eren est en train de chercher dans son cahier).

M : Alors, Ziya Eren, tu regardes sur les autres pages de ton cahier et os-iwleve s ?
Ziya Eren: L™

5 LOenseignante a choisi dOenseigner la graphie avec accent circonflexe, que les Zlsves peuvent rencontrer dans leur classe
ordinaire o les rectifications drographiques de 1990 ne sont pas nZcessairement suivies.
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Ziya Eren a compris dan franeais,” un phonemepeuvent correspondm@usieurs graphemesil utilise le
cahier o< il consigne chacune des phrases du jour commeneid®ire. @st en observant@leve que
I@nseignantentre dans son raisonnement

M : Je lis Estce quil y a plusieurs ma’tresses i
Ziya Eren: Non,

M : C@st Zcrit , donc il iy a quine seule ma’tresse. leii(nontrant la phrase au tableaw), il y a
combien de ma’tress@s

Anderson: Plusieurd
M : Oui, alorgie mets un parce que ce sori
Aryan:

_ Enrectifiant la graphie du dztermingmanscrit au tableau par le seul nom de la Iditfg,|@nseignantattire
|@ttention des Zlsves sur une rZgularitZ morphographique.

M (montrant la phrase écrite au tableau) : Oui, *a, ce @st pas mais la lettre.
Anderson:

M : Oui, d&ccord Ziya Erer?

(Ziya Eren hoche la téte en souriant).

M : On voit le dans (Msouligne le ) etea aide " penser aude (M souligne le ). Je
dis:

Mais I@nstitutionnalisation proposZe fait dZbat au seinitellerde formation : comment faire comprendre
aux Zlsves que ledZterminants les plus courants fonctionnent comme des mgne@cdnrd au pluriel mais que
cl@st le nom qui est donneu&dcord(Chartrand 2011, p270) ? O@st en Qppuyant sur le raisonnement
sZmanthue @nderson et suribservation morphographig de Ziya Eren quéginseignante institutionnalise *
la sZance suivante la notion de nom au pluriel.

12 fZvrier

Phrase du jour Cet aprés-midi, les éleves de Madame Baris vont apprendre le code de la route.
E Zcrit au tableauSer apres-midi, les élév de Madame Baris vont aprendr le cod de la route.
Anderson: Je ne suis pagatcord avec . Il faut

M:Oe?Alafin?

Anderson: Oui, ” la fin de

M : Pourquoi?

Anderson: Parce que il y a plusieurs Zlsves.

M : Comment tu sais diil y a plusieurs Zleve8

Anderson: Parce quda classe.

M : Ziya Eren?

Ziya Eren:

M: Oui, parce q@ly a . C@st bien. (E) Il faut donc ur ~ parce que ce sonri

C@st du parce q@s sont plusieurs. Le , d@ccord? estun au . Je

|&crissur Kaffiche:

Avec cete inscription, elle lsve Zgalement un malentendu en clarifiant le statut des affichages par rapport au
recueil de phrases du jogue les Zlsves utilisent pour mZmoriser la forme orthographique des mots. Lors de la
sZance prZcZdente, la procZdurgige Erena suscitZ chez Anderson une question qui peut surprendre dans la
bouche @n Zleve qui semble avoir compris le principe deaaiation en nombre c@st quil sinterroge sur le
principe de catZgorisation entre mots variables et invariables

Anderson: Pourquoi on ne met pas dans les ?

M : Non, ce @st pas un . Il change. Ziya Eren aitacherchZe etil n®
avait pas de ” la fin. Mais dans cettr ,ily avaitun ~la fin parce qelles sont plusieurs
ma’tresses. Donc iz peut changer. $Q@crissur Kaffiche, avec un, vous [Zcrirez
toujours commea ?

E++: Non.

M : D@ccord, ce @st pas un

Lé&@nseignante Gssure quelpposition variable/invariable est comprise avant@itroduire "~ la sZance
suivante le nom de la classe de mots variables et donn@wsodi. IFlaboration @in savoir partagZ @ppuie
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sur une attention aux procZdures dijerenciZes de ses Zlsves, en partie liZes " leur grammatisation dans leur langue
d@rigine mais Zgalement tributairérdplicites scolaires que les verbalisations permettent de lever comme le
statu des affichages.

BHSEI- &HBH"&S(HF22¥/(S(-"AS)HS+* #$3#I0)  $

Consciente de la complexitZ dadcord entre le sujet et le verb@riseignante attire@bord attention des Zlsves
sur les solidaritZs morphosyntaxiques et morphographiques au seiouge gominal et@bstient au dZbut de
commenter des conceptions dZroutantes.

21 janvier 2013

Phrase du jourOn a fait des batailles de boules de neige dans la cour.

Aryan Zcrit au tableauOn a fait de batae de bule de nege dans la cour.

M : Oui, ideux |, «afait [j]. Jcris. Et q@stce qugcris” la fin de bataille?
Aryan: s.

M : Pourquoi?

Aryan: Parce que .

M : Non, parce que ce soni (en soulignant ). On r@ pas Zcrit . (M écrit au
tableau pour comparer).
Lé@xplication sZmantique sojecente ~ la mention den (on dZsigndes enfants qui ont fait des batailles de
boules de neige) ne tient compte ni des propriZtZs morphologiques du pronom, ni des relations syntaxiques qui
commandent(ccord Ce constat condt I@nseignante ~ sZlectionner une phrase complexe produite par les Zlsves
pour travailler sur la variation morphologigueus / ils et la relation @ccordsujer / verbe.

1% fZvrier 2013
Phrase du jour Ce matin, nous comptons les pages qui restent.
Anderson Zcrit au tableawet matin, nous compto le pages qui reste.

)

Ziya Eren: Ah! , c@st bien.
M : Vous stes daccord?

Aryan: Oui,

M : Alors, pourquoi uri ?
Anderson: Parce q@ y a plus.

M : PlusieursEstce que , d@stquelque chos@

E+++: Non.

M: D&ccord, @st un . Je peuxdire par exemple. Pour savoir comment
Zcrirela fin du , il faut chercher soit . Pour «a, je pose la question Cst ?
E+++: Non,

M : Oui! Ce sont les pages. Il y a plusieurs pages. Pour , jepeux dire (M écrit au-
dessus de ) Avec , commentcrirela fin du ? Regardez@ffichage.

E+++:

L@nseignantes@fforce de limiter @xplication rZfZrentielle du pluriel ~ la catZgorie des nodasis une
premisre approximation, avec la questiaist-ce que reste c’est quelque chose ?, reprise par @xplication
concernant les pages. Par contraste, elle gasedrd indiret du verbe en jouant sur ¢avariation en personne
(restons, reste, restent) et modZlise la manipulation de commutation. En formation, une discusistasre sur
I@pportunitZ @itiliser I@ncadrement parest qui pour dZlimiter le sujet. LeAlsves ont appris la construction
pour signaler le foyer @nformation dans un dialogue. Peuwdst I@itiliser comme procZdure syntaxique
indZpendamment de cette valeur pragmat®jBeur initier une progression dafxtlisation des manipulations,
la commutation se rZvsle plus appropr(BeaumanonSecq Cogis etElalouf, 2010).Le remplacement@n
groupe nominal par un pronom relsve aussi@etivitZ langagiere mais@ntraine pas le meme type de distorsion
sZmantique

La pratique rZguliere de la transcription a permi@hkeignante@nticiper sur les phrases " retenir en fonction
des procZdures diffZrenciZed@dle a pu observer chez ses Zleves. Elle peut ainsi ajuster sa progression du
mZtalangage usuel au mZtalangage grammatical en tenant compte des conceptiailker. Watentive aux
silences qui signalent une rZflexion mZtalinguistique et une recherche des n®ypnesdion pour la traduire,
elle parvient " proposer les structures syntaxiques au moment oe elles pourront stre comprises et mZmorisZes.
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La visite est une modalitZ courante d@bkervation des dZbutants. Transcrire adccbrd de la personne
observZe une sZance " diffZrents moments de sa formation aide " entrer dans la logique de la peic®ehé no
interprZter avec elle les effets de ses choix sur les apprentissages de ses Zleves. Le corpus prZsentZ dans cettt
section correspond au suividah Ztudiante de M1 MEEF alternante, en stage unejeupar semaine dans un
CE2CM1 ; il comporte trs transcriptions correspondant ~ trois visites, lors de la premiere pZriode (10 octobre),

de la seconde (12 dZcembre) et de la troisisme (13 fZvrier). La formatrice mZnage unQeralysalavec la
dZbutante apres chaque sZance@ppuie sur la transigtion pour continuer de la guider entre deux prises
ddnformation.

Lors de la premisre sZance, la dZbutante, | #itte aux Zleves une phrase sur leur cah@sshi En haut du
nouveau piano, il y a de dréles de petites chaussures. Deux Zlsves volontaés [Zcrivent sur une affiche qui devient
le support du dZbat. La prZoccupation essentielle de L*** lors de sa premisre sZance est de faire participer tous
les Zlsves. De fait 18 sur 27 interviennent le 10 octobre, mais dans une cacophonie domntmuens q@lle
repose sur umanque de vigilance mZtalinguistiqd&j~ observZ chez@lutres dZbutant€gssayant " la dictZe
nZgociZe Gombaz et Elalouf, 2015Elalouf et PZret, 2000 Le dispositif Zvolue ~ partir de@nalyse de la
premisre sZance. Ungemaine avant la seconde sZance filmZe (12 dZcembre), la dZbutante introduit les balles
d@ccord abordZes ew sa formatrice (Cogis, 2005, p70-278). Apres la phase individuelle, les Zleves se
rZpartissent en groupee troipour confronter leurs grap@s et @ccorder sur une production commune, avec un
r™Mle assignZ ~ chacui@nseignante collecte les graphies et organise la mise en commun. Les phrasgsisont
t’y attendre, tu commences a glisser dans les escaliers. Ils ne sont pas secs ! (12 dZcenbre),Pendant mes longues
promenades a la campagne, mes amis et moi ramassons des champignons (13 fZvrier). La lecture des travaux sur
les dictZes mZtacognitives (NadeaBisher, 2014) a permis " la formatric@éfiner son questionnement gréoce
une gille d@nalyse (Fisher et Nadeau, 2016) qui rZpertorie les ges@nseigjnant favorisant le dZbat et spZcifie
ceux qui favoisent le recours la grammairechez les Zlsves utilisation du mZtalangage, conduit@m
raisonnement grammatical completilisation dine manipulation syntaxique en portant un jugement sur son
rZsultat.

6-$2*"4&/1'28&,*"$( T'#$.*4&'#$8%8&-),"+',4& 5% $
ComparZ au discours d@mseignante@PE2A, celui de la dZbutante se caractZrise par un recdBgdrymie

et aux dZictiqueassociZs " des gestes de pointage vers les phrases affichZes au tableau, sans que le constant va
etvient entre le langage et la langue soit signalZ.

‘ 10/10 ‘ 65 ‘ L ‘ non mais attendez on est restZ avec nos petites chaussures |” oui Irina

Un tel Znoncpeut €nterprZter comme parlant du monde ou de la langue, méhsemble Zvident pour L***
qulle oriente @ttention des Zlsves sur le syntagme petites chaussures. Sa principale difficultZ est de rZguler
I@xamen successif des mots de la phrasss hes moyens mis en luvre@ parviennent pas. Le recours ~
IGutonymie et aux dZictiques reste un obstacle ~ la conduite du questionnement dans la sZance suivante (en gras
dans la transcription).

12/12 174 L ce [sq I" il n@xiste pas donc cette projtan aussi je la supprime [s<]

clst le et dans notre *a ne va pastuel estce? + on
1&G vu la semaine dernisre dans la dictZe aussi+ parler de ce [s<q I+ Cristoy
1838 | 175 | L6 c@st sans@ attendre @st euh+ ties I” tranquillement et puis soudain

176 L alors I” tu me donnes+ oui+ comment tu comprends cette expression+ comn
tu comprends le_ + mais moi je te demandgiel [s<] estce? MZllila
177 L4 [s]avec  parce que il est dans ce mot
178 L c@st quoi ce [s¢] I ?(L entoure le 1" mot : Csans » attendunais orthographié
différemment)
179 CM1 | Brouh&a
19320 180 L Daria tu parles dee [s<] I" + celui qui coule dans nos veines+ sang avec (@n

écrit sang au tableau)
181 | L4 c@st le [sq]

6 Cette transcription est faite selon les conventions du GARS. Sont ingiqqu la date et IBbelmeng), le tour de parole
(2° colonne), le locuteur (L pour IOenseignante et L+nombre powvei. ZI
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2107 | 188 si je vousdis *a marque quoi
189 «a marque @bsence
190 oui c@st ce [s¢] I

La formulation de la question ne permet pas de poser le problenfaiedphonie quel est le sens de ce mot
qui se prononc8+9:& Fcrit de telle fasor? La question initiale est rZpZtZe sous la meme forme, L*** Zcarte la
reformulation globale de L6 et le raisonnement circulaire de L4, avant de proposer en 190tutierinsiisation
qui reprend exactement la meme formulation. Toutefois, deux gestes professionnels se mettent en place
IGitilisation du tableau en 178 et 179@tilisation dbin verbe de parole pour introduifautonymie en 188. @st
aussi dans la deieme sZance (ﬁpparalssent les termes du mZtaIangage usdgl phrase et verbe,
complstement absents du discours @mbeignante dans la premisre sZance. MalgrZ les difficultZs ~ conduire les
interactions, le pointage par la formatrice des gestesiéava le dZbat et le recours ~ la grammaire conduit la
dZbutante ~ diversifier son questionnement et valider expliciter@mutissement@ne discussion, comme on
peut le voir dans les tableaux suivants.

Comment tu Comment tu Comment tu Comment | Comment *a
fais ? comprends? sais? je peux sGppelle?
savoir ?
10 octobre 0 0 0 2
12 dZcembre | 4 2 5 (tu) 1
12 fZvrier 2 (je peux 0 10 (e, tu, vous) | 2 1+ 2 (uelle est
trouver) la nature)
octobre dZcembre fZvrier
Validation explicite
1 2 (dont uneavec 5 (dont 2 avec
modZlisation) modZlisation)
Absence
ddnstitutionnalisation 4 2 1

explicite (oui / non)

Cette Zvolution est Zgalement liZe ~ une clarification essentigiftinguer entre les savoirs reposant sur la
mZmorisation et ceux reposant Kanalyse (BrissauetCogis, 2011p. 10-15). Alors que dans la premisre sZance
37 tours de parole sont csacrZs ~ savoir si la prZpositien s@crite-n ou a-n, dans les suivantes le dZbat se
recentre sur les morphogrammes grammaticaux et les moyens de distinguer les homophones.

648/, &HBH"&P(HF22*/($(-"4B)#S+/* #$"*8,"-) $

Dans la premisre sZance, dbutante @ pas anticipZ la difficultZ que revstirait pour ses Zlsves la graphie du
syntagmede petites chaussures. Elle fait examiner les mots dar@®idre oe ils apparaissent en confrontant les
graphies des deux Zlsves volontaires, Hugo et Marie. Betmnduit ~ faire discuter@ccord depetite sans
sintZresser au donneu@dcord que L3 est pourtant pret ~ identifier en 4@ttention des Zlsves est ainsi dirigZe
vers le dZterminant dZpourvu de marque de pluriel, ce qui conduit L9 ~ Znonceglenseton laquelle le
dZterminant command@ktcord.

10-10 39 L10 en fait, Hugo il a mis un” et Marie pas de
40 alorslrina
41 [ L3 c@st unE
42 L non, tu as entendu ce @ulit Mariam elle nous a parlZ dule (lapsus
pour petite) qui a ZtZ mis par Hugo mais qést pas I°
43 L3 ben sinon ce serait au pluriel
44 L oui Elsa
45 | L11 beny apas Zcrit +
46 L Yannis
47 L12 Hugo I"-haut

https://doi.org/10.1051/shsconf/202214303006
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48 L non non non

49 L12 il a mis

50 |L tuas ZcoutZonestsur  [Nilaun ,INiln@ apas de +
estce qudn doit mettre un ou pas? oui Mellila

51 | L1 non parce que il@ a pasies y a padesE

52 L9 si on mettaitun ~  on mettrait un "~ perite mais comme il @ apasde”  on
ne met pas de”

53 L pour vous on ne met pas dparce que devant on est au singulier Flora

Il faut attendre le tour de parole 114 pour que le pluriet/dessure soit abordZ. La stratZgie consistant "
Ztudier successivement les mots dans leur o@epdrition conduit suggZrer une relation de causalitZ entre le
pluriel de djectif et celui du nomdfs coup en 122 et 130). Les interactions montrent une absenctadé
cognitive sur la portZe d@ktcord (toute la phraseen 123, 125, le verlieen 129) Tendue ver@ittente dine
rZponse qui ne vient pas, la dZbutante ne peut entendre ces propos dZroutants.

114 qui@®stce que vous pouvez me dire * chausgareois encore un petit truc.
115 | L5 yaun
116 | L pourquoi?
117 | L5 parce que @st une paire de chaussures
118 | L4 ah oui
119 | L5 une paire de chaussurg@st deux chaussures.
120 | L regardez bien ma phrase +@stce qudn a fait on a mis un
121 | classe | un
122 | L et alorsdu coup
123 | L9 toute la prend un si on met ur au dZbut.
124 | L et pourquoi?
125 | L12 et du coup on transforme ia un petit peu
126 | L comment «a @ppelle quand on miet
127 | classe | un
128 | L oui on accorde tout le
129 | classe | le
1230 130 | L non pas le tout le + alorgdu coup” on met quor?
131 | classe | un

Léntroduction des balles@ccord appliquZes " un groupe nominal minimalescaliers, permef la dZbutante
lors de la seconde sZance de prZsenter une descripti@rcaerd plus adZquate. Ayant ~ choisir entre deux
graphies, @ne au pluriel,@utre au singulier, L10 justifie le choix de la premiere par la concordance des marques
entre le dZteninant et le nom en utilisant les mZtatermes et pluriel. L&nseignante verbalise la rZalisation
graphique des balle€tcord mais @itilise aucun terme mZtalinguistique permettant de valider le raisonnement
de Zleve.

12/12 38 L10 c@st le premier parce que comme il y adevant + le derriere il est au

39 L et d@st le que f@ntoure et que je vais relier avec ledevant+ @ccord

Clst dans la troisisme sZance@jie parvient ~ utiliser les balles@ccord corme outil pour fixer le
mZtalangage. Les Zlsves traitent * nouve@ndgroupe nominal complexe au pluriel introduit gar. Pendant
mes longues promenades a la campagne, mes amis et moi ramassons des champignons. Au lieu de traiter les mots
dans (rdrelinZaire, L*** apprZhende@bord le groupe nominal entier (Cogid eblay, 2010), puislle focalise
IGttention des Zleves su@bjectif et sa relation avec le nom ava@tabrder le probleme du dZterminant dZpourvu
de marque de pluriel.

129 L on accorde mon notre adjectif au pluriel comme avant avec  + mais alors
moi devant @st

130 L1 c@st pareil

131 L Hugo
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132 L16 c@st comme

133 L c@st comme ?

134 La Non

classe

135 L MZllila elle nous a dit gidn Ztait plusieurs " aller chercher des champignons ¢
il devait y avoir plusieurs champignons

136 L10 c@st un peu comme car deux y en a plus que wilé fait deux avec
ses doigts)

137 L non + tu voulais parter cen@st pas grave si tu@s pas szr

138 L2 on peut dire que@st avec car @@st une

139 L19 *a peut etre plusieurs commsa

140 L eh oui effectivement il y a plusieurs champignons+ alry s plusieurs
champignons

141 L4 on accorde

142 L oui tres bien MZllila or mon avec + qui@stce
que €@st?

143 L2 un

2138 | 144 L on accordeG etle et on met des (L trace les balles d’accord)

La lecture desranscriptions a permis " la dZbutante de revenir sur les obstacles cogrt#ifs g@vait pu
entendre tout en clarifiant sa propre conceptior@ecbrd. Un choix reste difficile pour elida prioritZ eselle
de faire intervenir le maximum@leves(18 en octobre, 15 en dZcemkk®,en mars) lors de la mise en commun
ou de permettre ~ un Zlsve de mener un raisonnement grammatical complet au bZnZfice de tous. Dans la recherche
de Marie Nadeau et Carole Fisher (2014, 201®stcla possibilitZ pourruZlsve de tenir un raisonnement
grammatical complet devant la classe qui perm@rdemble de progresser. Sollicit@uatres opinions ou points
de vue pour alimenter la discussion est un adjuvant, non une alternative. Mais le poids des doxase'dassourc
inZgalitZs scolaires (Rochet Crinon, 2011)&mportechez cette dZbutante qui Zlabore ses gestes professionnels
au prisme de son histoire scolaire.

6H#P&/- &H#BH " &B(HF22*/($(-"4S)#S+/* #$3#/0-)  $

Le traitement defhccord dans le groupe verbal pope le repZrage du verb&26l sur ce point que la comparaison
des trois transcriptions marque un dZivdlution. Dans la premisre transcription, la graphié/de:, sans doute
mZmorisZe globalement@ppelle aucun commentaire. Dans les deux stésanon voit coexister deux
procZdures une Qpetite astucé pour distinguer les homophongst a et une manipulation pour identifier le
verbe. Dans le premier ca@dtuce repose sur une propriZtZ du verbe, la variation temporelle, sans gcie celle
soit prZsentZe comme telle. ExposZe sans aucun mZtalangage, elle se rZvele source de malentendus.

12/12 7 L VOous vVous souvenez, je vous ai donnZ une petite astuce vous vous en sg
ou pas? MZllila
8 L4 le avec un accent lesans accent on le remplaceE
9 L oui Nathan
10 L3 on remplace par
209 11 L je remplace quoi par  ?++
12 classe | le
13 L qui veut bien me le faire dans la phrase + Elsa
14 L5
15 classe | Non + d@st avecun accent
23900 16 L Oui + si je ne peux patire c@st que je dois mettre leavec accent +++
qui me rZp-te? comment este que je sai8 Cristovao
17 L6 Si on peut mettre
18 L si on peut mettr@
19 L6
20 L7 non
21 L6 si on peut mettre c@stun +si onne peutpas mettre  c@st un
avec accent

10
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Stgissant de monosyllabe@Zsitation est possiblgaisonnet-on sur des mots ou sur des lettPeQuant au
sens de la commutation@isn@st pas comnmeZ et que la manipulation se fait uniquemen@tal, on peut
comprendre que la paronymie vienne interfZrer avec la variation temporelle. E c™tZ de cet automatisme trompeur,
la pratique de manipulations raisonnZes coexiste. ConfrontZs " la graphbi& dans la phrasés ne sont pas
secs, les Zleves disent hZsiter enteers etsont.

12/12 78 L qui@stce que @st dans ma phragesa(L pointe « sont »)
79 L7 c@st le
1026 80 L4 c@st le
81 L C@st le + comment este que je trouve mon ?
82 classe
83 L3 il est dZj" mis le
84 L il est dZj" mis + alors comment e que je sais
85 L4 ben parce qué.(écrit au tableau)
1039 86 L oui + Nathan
87 L3 tu le sais parce que le verbe il estentre letle  + et c@st un +
conjugu’Z
88 L oui + Nour
89 L11 ou alors on peut mettre iz " un autre temps
90 L oui aussi mais comment et que je sais si@st ou ? je regardeguoi
dans ma phrase (question)
105 L10 sid@st avec un alors forcZment il va avoir un parce que le c@st
comme un (L fait la grimace)

Cst I" que &tayage mZtalinguistique de la dZbutante fait dAféfitve a compris le caracersystZmatique
de Kaccord entre le sujet et le verbe.( alors forcément), il sait que la marque du pluriel du verbe est spZcifique.
Mais que la marque porte sur le verfeo{s sur le nons), il s@git ddine marque de pluriel.Gissimilation de
s suscite la grimace d&hnseignante sans @me verbalisation vienne expliciter ce malaise.

La grille de Marie Nadeau et Carole Fisher a permis " la formatrice de montrer "~ la dZbutante comment elle
s@st appropriZ progressivement certains des principesdittZes mZtacognitivesutiliser un mZtalangage
minimal mais prZcis, encourager les ZlevesQitiliser, susciter Mitilisation de manipulations syntaxiques.
Toutefois la comparaison entre les transcriptions des sZances mdntre wgprZsentation diZbat proche de la
conversation informelle entre en tension avec les exigences du raisonnement mZtalinguistique.

OXIS22) 1 BB "HSIY <, SAISWHASE*(-),864( 1" &I (28, (S8R )-"++# B

ModZliser le raisonnement mZtalinguistique en Ztayant la piE®I&leves se rZv-le une t%eche dZlicate qui requiert
une grande expertise@pport de la transcription en formation é&ibjectiver des gestes langagiers et de donner

" entendre les conceptions quint pu stre mterpthZes sur le vif. Il est aussi detra au jour des gestes
spZcifiques aux enseignants qui se sont appropriZ les travaux en didacti@uthographe en actualisant leurs
connaissances sur le fonctionnement de la langue Zcrite.

C(st ainsi que des enseignantes quidtdasion @in maser Pratiques et ingénierie de la formation, ont
intZgrZ dans leur pratique le fait de se filmer rZgulisrement, ont contribuZ ~ la conception de supports de formation
(Bois-Massonet Elalouf, 2013 SZvely et Elalouf, 2020). Leurs transcriptions font agpardes rZgularitZs
reprendre les termes mZtalinguistiques des Zlsves ou les images qui en tiennent lieu, les mettre en scene par des
verbes de parole ou de pensZe, mZnager des sifenaesoutenir@ctivitZ cognitive de tous, jouer sur plusieurs
modes de sZmiotisation en les explicitant, catZgoriser les erreurs ou les phZnomenestrpitZoet poser le
cadre de la rZflexion comme un domaine de savoir spZcifiqeedmmaire) quand les considZrations sZmantico
rZfZrentielles brouillent les Zchyas.

=0)*+-># $
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